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Introdugao

Nosso trabalho propée flagrar os efeitos dos atravessamentos do capital nas praticas discursivas, nos
modos de subjetivagao e nas resisténcias (im)possiveis que podem ser observadas em diferentes dimensdes
dos discursos da e sobre a educagao. Recortamos, para tanto, a politica de ensino vigente desde 2017
materializada na Base Nacional Comum Curricular, levando em consideracdo tanto um horizonte de

retrospecgado quanto um horizonte de projecao (Auroux, 1992) dessa textualidade (Orlandi, 2012).

Na conjuntura brasileira dos ultimos 10 anos, varios gestos envolvendo as politicas publicas de
educagéo, como a Reforma do Ensino Médio e a publicagdo da Base Nacional Comum Curricular, entre
outros, tém implicado /tem configurado em politicas de lingua (Orlandi, 2007). A partir de nossa posigao
tedrica de analistas de discurso e enquanto pesquisadoras da area da Histéria das Ideias Linguisticas, nossas
pesquisas vém procurando compreender alguns dos processos de significacdo que ai estdo envolvidos,
Nosso objetivo € compreender, como nos fala Pécheux (2011, p. 97), as lutas ideoldgicas que se inscrevem
nessas politicas que regulam e normatizam as praticas de ensino de lingua(s), visto que as politicas publicas
educacionais, que também s&o politicas de lingua(s), se inscrevem no interior de formagdes sociais que, para
Pécheux (2007), com Paul Henry e Claudine Haroche, se estruturam pelo modo de produg¢do que as domina

e por um estado dado pelas relagdes sociais de classes que as compde.

As politicas de linguas* (Orlandi, 2007) fazem parte das condi¢cdes de produgdo dessa divisdo
continua em um batimento de meméaria e atualidade (Pé&cheux, 2011b) e, em seu interior, ha discursos sobre
a educacao e o ensino de linguas, configurando politicas de saberes linguisticos que podem ou n&o se dar
no espaco discursivo do pedagdgico, mas sempre afetam esse espago. Nosso interesse € o de observar a
relacéo entre linguas que se instituem nessas politicas e que afetam diferentes dimensdes dos discursos da

e sobre a educagao que confluem em um discurso pedagoégico — “complexo, ndo transparente e contraditorio,
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que se constitui e circula pelo entrecruzamento de diferentes dominios do saber e de diferentes

discursividades”, nos termos de Silva (2021, p. 230-231) — sobre a(s) lingua(s).

Nossa questao

Algumas inquietagées nos mobilizam. Uma delas é a predominancia de um discurso sobre a(s)
lingua(s) em que sé&o significadas enquanto instrumento de comunicagéo e, portanto, esvaziadas de sua
condigao de objeto da ciéncia/objeto de conhecimento. Quanto a isso retomamos Pfeiffer, Silva e Petri (2019,
p. 121-122), quando formulam que um ensino da lingua portuguesa que visa seu uso empirico se institui “[...]
por meio de politicas publicas e da instrumentacdo e didatizagdo da lingua escolar, sob a ideologia da

comunicagao [...]".

A BNCC vem atualizando igualmente — nessa sobreposicdo do ensino do uso da lingua
(pragmatico/performatico) o ensino sobre a lingua enquanto objeto de conhecimento — uma tomada de
posicéo tecnicista que ja estava presente na LDB de 1971 e que vem se atualizando em diferentes conjunturas

sob o funcionamento neoliberal.

Tomando tais consideragdes como pontos de partida, como ja antecipamos, nossa reflexdo se
debruga sobre a relagédo entre as linguas que se materializam nas textualidades articuladas na/pela BNCC.
Apenas para estabelecer o ponto de partida de nosso olhar sobre essas textualidades trazemos dois recortes
da Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 20175: o primeiro, corresponde ao texto da lei quando se refere ao ensino

de linguas; o segundo, ao fragmento do texto legal no qual sdo tratadas as linguas estrangeiras:

§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatério nos trés anos do ensino
médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas
maternas.

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e
poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o
espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos
sistemas de ensino.

Nessa textualidade, a lingua portuguesa € nomeada junto com matematica e ambas sao
apresentadas como obrigatérias. Ao considerar aquilo que dela se diz na BNCC (2018), temos como efeito a
producdo de sua reificagdo, numa unidade imaginaria sem espaco real para a diferenga, marca da eficacia
ideoldgica do efeito do monolinguismo brasileiro. No embaralhamento produzido na textualidade da BNCC
entre o nacional, o regional e o local acaba-se produzindo, como afirmam Dias, Nogueira e Souza (2021),
uma teatralizagdo da diferenca na qual, por exemplo, as linguas indigenas s&o encenadas como marca de
uma variedade linguistica ao tempo de serem silenciadas em sua diferenca real. Na textualidade das politicas
educacionais, que implicam politicas de lingua, as linguas do Brasil orbitam seja pela presencga, seja pela

auséncia — ,0 que materializa as relagdes desiguais entre os modos de significagdo das linguas.

5113415.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
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Finalmente, também nos inquieta a presencga regular, na textualidade da BNCC, do sintagma “mundo

contemporaneo” que incide na relagéo entre linguas pelo fato de que, nesse documento, o Inglés é significado
como lingua franca (ILF). Nesse sentido, vale a pena lembrar que no texto da Lei 13415 essa lingua é

determinada como obrigatéria:

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e
poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o
espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos
sistemas de ensino.

Para além da relagdo que nessa textualidade se estabelece entre as linguas estrangeiras, o que
nossa leitura aponta é que, pelo efeito do funcionamento dessa materialidade discursiva, se produz também
uma reificacdo do ILF, lingua que passa a ser dita como ndo-local e sim desterritorializada, global. Significar
o Inglés como lingua franca global supde, nesse sentido, uma ressignificagcdo da ideia linguistica de Lingua
Franca (Celada; Payer, 2025), que ndo se vincula a uma regido e a certas praticas (de intercambio comercial
e econdmico), como aconteceu com sabires ou linguas francas especificas. Ao contrario, € negada como
local e se apresenta como a lingua natural desse mundo global, capaz de dar conta de todas as praticas.
Nesse sentido, podemos afirmar que, quando a lingua inglesa para a ser dita Lingua Franca global — o que
implica, num gesto que se pretende de descolonizagao ao ser negada como a lingua dos Estados Unidos ou
da Inglaterra — o sentido que se produz é de que se trata de uma lingua de “todos” (e de ninguém) (Celada;
Payer, 2025).

A reificagdo que observamos é fruto de formulagdes feitas na forma de constatagbes vinculadas a
uma determinada formagao discursiva, que atravessa diversos textos da Linguistica Aplicada, enquanto area
de producgdo de conhecimento, e que dao sustentagao a formulagdes que aparecem tanto na prépria BNCC
como nos Livros Didaticos, sem serem submetidas a reflexdo e produgdo de conhecimento. Assim, operam
por filosofia espontanea, sob a evidéncia de que estamos diante de um mundo globalizado. Naturalizada, a
globalizagéo exige formas de adaptagdo também nos espacos educativos, e respostas rapidas para que a ela
possamos pertencer, entre as quais certamente figura dominar essa lingua franca, global e desterritorializada,
que aparece como promessa de que os sujeitos possam circular livre facil e livremente por esse espaco

comum imaginado.

Com nossas inquietagdes vem o desejo de atender ao chamamento de Orlandi (2009) de que é
preciso desmundializar a reflexao sobre as linguas e o trabalho que se faz sobre elas e, portanto, enfrentar-
se a esse “imaginario da lingua unica” (Orlandi, 2025, p. 32) que a acompanha, imaginario de lingua universal
(Celada, 2022) que se produziu, entre outras razdes, por meio de um trabalho sobre o inglés apoiado na ideia
de ela ser uma lingua econdmica, capaz de ser simplificada como nenhuma outra e, portanto, de servir, de

forma facil e eficaz, a uma comunicagdo comum.

Esse imaginario de lingua Unica ressurge, de certo modo, nas discursividades de que nos
aproximamos, sendo o inglés colocado em relacdo com uma série de termos altamente regular nessa

discursividade: “pluralidade, diversidade, multiculturalidade, multilinguismo”. E essa série de significantes que
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aparecem postos em relagdo sem que se possam flagrar contradicbes nem conflitos também vai se

regularizando como um dizer sobre as linguas e a educacgao.

Ecoa aqui a teatralizagdo da diferenca de que falamos ha pouco, ao citar o trabalho de Dias, Nogueira
e Souza (2021): aparece a diversidade do inglés, porém a diferenga é apagada, produzindo esse efeito da
convivéncia do diverso “sem conflito”, sem embates, livre de contradigdes. O politico é assim deslocado em

nome da apresentagdo de um mundo global em convivéncia pacifica.

Para concluir, trazemos uma afirmagéo presente na BNCC sobre o ILF global, numa sintaxe saturada

pelo acréscimo, pelo excesso, de acordo com o conceito orlandiano (2001):

[...] ao assumir seu status de lingua franca — uma lingua que se materializa em usos hibridos,
marcada pela fluidez e que se abre para a invengao de novas formas de dizer, impulsionada
por falantes pluri/multilingues e suas caracteristicas multiculturais —, a lingua inglesa torna-
se um bem simbdlico para falantes do mundo todo (Brasil, 2018, p. 244, negritos nossos).

Estamos diante de um funcionamento imaginario que idealiza essa lingua como “a melhor”: fluida,
desterritorializada, desenraizada de seus funcionamentos histérico-culturais, capaz de abracar o erro; uma
lingua que tudo pode e, como ja dissemos, lingua de todos e de ninguém. A partir dessa antecipagao, nos
interrogamos sobre quanto o seu ensino demandara em termos de investimentos subjetivos que o aprendiz
de uma lingua, como estrangeira, deve realizar — no sentido de estranhamentos e reais inversdes de

estruturas e de sentido a que esse sujeito se submete.

Abrindo questoes

O que vai se mostrando como comum num modo de dizer as linguas é a predominancia de um
discurso em que sao significadas enquanto instrumento de comunicagido e, assim, esvaziadas de sua
condigéo de objeto da ciéncia / de objeto de conhecimento. No dizer de Pfeiffer, Silva e Petri (2019), trata-se
de um ensino, no caso da lingua portuguesa, que visa seu uso empirico sob a ideologia da comunicagéo,
pratica de ensino da lingua enquanto uso que apaga, em sala de aula, a lingua em suas multiplas dimensdes,
colocando-a como uma extensdo natural do sujeito que precisa adquirir certas competéncias para a

performatizar com eficiéncia.

Nessa naturalizagao da performance e da eficiéncia, apaga-se também outra dimensao fundamental
da lingua: seu funcionamento constitutivo nos processos de subjetivagcéo e de identificacdo, fundamentais de
serem levados em consideragéo nas praticas de ensino de linguas. Reforgamos, assim, dois aspectos: i) a
necessidade de trazer para as praticas de ensino, a lingua enquanto objeto de conhecimento, portanto,
considerada nem como universal, nem como uma pulverizagéo das particularidades e sim como um trabalho
que va “em uma diregao contraria ao silenciamento histérico que vemos se produzir sobre/das linguas nesses
espacgos” (De Nardi, 2022, p.124); ii) a importancia de questionar permanentemente o lugar do inglés em
relacdo com o das outras linguas, “em determinados contextos e, de modo especial, no espacgo sul-americano

e, especificamente, no brasileiro” (Celada; Rodrigues; Souza Junior, 2022, p. 9).
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Tais apontamentos nos servem para retomar e ampliar essas discussdes, especialmente no que

concerne a problematizar a partir das discursividades em analise, a questao da diversidade e da diferenga do
modo como aparecem na BNCC, que aqui tomamos, seguindo o pensado por Freitas (2018), como um

instrumento educacional.
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