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MULTILETRAMENTOS E LIVRO DIDATICO DE INGLES: UM OLHAR
DISCURSIVO SOBRE ATIVIDADES DE ESCRITA-LEITURA

Ricardo Tavares Martins*
Introducéo

O interesse por esse tema2 surgiu da necessidade de sempre se pensar o ensino da lingua inglesa propondo
atividades que pudessem ser atrativas e significativas para a aprendizagem dessa lingua em salas de aula da escola
publica. Alunos envolvidos em ambientes cada vez mais tecnoldgico-digitais ndo poderiam (e talvez ndo gostariam) de
permanecer apenas na caneta e no papel. Contudo, sobretudo na escola publica, nem sempre esse ambiente tecnolégico-
digital € possivel e a caneta e o papel muitas vezes sdo uma constante. Sendo assim, o livro didatico (doravante LD) acaba
sendo central nas atividades de escrita-leitura (e em outras também) em aulas de lingua inglesa, por exemplo.

No entanto, na chamada era digital que vivemos, ndo é mais possivel ignorar a influéncia do digital nas praticas
de escrita-leitura, sendo preciso buscar outras formas e lugares para essas praticas, ou seja, ha uma necessidade de
novos letramentos, letramentos diversos, letramentos multiplos, multiletramentos para usarmos o termo cunhado pelo
Grupo (de) Nova Londres — GNL — ao se referir a multiplicidade cultural e linguistica dos textos em circulacdo em
sociedades cada vez mais digitais. Contudo, apesar da presenca constante do digital, o livro didatico ainda é central nas
praticas de escrita-leitura em sala de aula. Aqui, entdo, reside o interesse deste artigo: a relagdo entre os
multiletramentos, tdo necessarios hoje, e o livro didatico que, em muitos casos, € bastante presente em sala de aula.

Entdo, para a andlise dessa relagéo entre o livro didatico de lingua inglesa e os multiletramentos, nos filiamos a
Andlise do Discurso (AD) materialista (Pécheux, [1975] 2014, [1969] 2019; Orlandi, [1983] 1987, [1988] 2012) como
dispositivo tedrico-analitico para investigar a relagdo escrita-leitura em atividades que envolvem os multiletramentos no
livro didatico de lingua inglesa. Como os multiletramentos abordados aqui neste texto partem de uma visada soécio-
histérica, em detrimento de um ponto de vista cognitivista, precisdvamos de uma teoria que levasse em conta também o
social e o histérico a fim de entendermos os multiletramentos como préaticas sociais, histéricas e discursivas envoltas em
situacdes de poder. Por isso, escolnemos a AD materialista como dispositivo teérico-analitico porque, pese as
diferencas do ponto de vista tedrico entre essas vertentes, assim como a abordagem dos multiletramentos ha pouco
relatada, é uma disciplina que leva em conta a histéria, a lingua (como social) e os sujeitos, o que nos leva a
compreender que se trata, a AD, de um lugar tedrico apropriado para dar conta dos propdsitos de nossa investigacao.

Nosso interesse principal é, entdo, analisar pelo viés discursivo as atividades de escrita-leitura que, no livro
didatico de lingua inglesa, estdo calcadas em propostas de multiletramentos. Interessa-nos analisar o discurso
materializado nas atividades mais representativas da proposta da Pedagogia dos Multiletramentos (GRUPO NOVA
LONDRES, 2021). Essa analise implica também determinar as condi¢Bes de producéo da escrita-leitura multiletrada no
livro didatico de lingua inglesa que, por sua vez, envolve a relagédo entre o universo tecnoldgico-digital, a necessidade
de multiletramentos e os sujeitos envolvidos nesse processo.

O critério para selecédo da colecédo a ser analisada se baseou em consulta realizada por meio do site do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), onde pudemos encontrar dados relativos & quantidade de
exemplares distribuidos nas escolas publicas entre os anos de 2015 (quando a cole¢&o passou a figurar como opgéo de
escolha) e 2020-2022 (ultimo ciclo do ultimo PNLD no qual a cole¢do consta como vigente). NosSso interesse esteve
direcionado as cole¢des que obtiveram boa e constante tiragem em relacdo aos numeros de escolha, impresséo e
distribuic@o das obras para as escolas, pois essas caracteristicas mostram o alcance das obras em relagdo as escolas e
aos sujeitos por elas afetados.

As materialidades que compdem o corpus desta pesquisa provém dos trés volumes da colecéo Alive High Ensino
Médio (Menezes et al., 2016), cole¢do que soma mais de quatro milhdes de exemplares distribuidos em territorio nacional.
Trés atividades exemplares foram selecionadas para a analise, de modo a tentar contemplar a representatividade dos trés
volumes da cole¢édo e a representatividade de atividades que mais trabalham com a proposta de multiletramentos ao longo
do LD. Sendo assim, nossa pesquisa se caracteriza por possuir uma natureza aplicada, pois possui a intengdo de
resolver/responder um problema; quanto ao género, trata-se de uma pesquisa de cunho mais prético cujas fontes de
informacgfes sdo de natureza primaria, sendo os dados da pesquisa coletados/selecionados por nés; sua abordagem
metodoldgica é qualitativa, pois intencionamos compreender, descrever e explicar os fendmenos aqui estudados sendo,
assim, quanto a seu objetivo uma pesquisa explicativa ao tentar identificar fatores, fontes, razbes que contribuem para
ocorréncia/desenvolvimento de determinado fendmeno (Paiva, 2019).
Multiletramentos

O inicio dos estudos dos multiletramentos é marcado pela publicacdo, em 1996, do manifesto A Pedagogy of
Multiliteracies: Designing Social Futures (Uma Pedagogia dos Multiletramentos: Projetando Futuros Sociais) idealizado,
em Nova Londres (EUA), por um grupo de dez educadores preocupados com as questfes sociais que se desenhavam
no final do século passado e apontavam para seu recrudescimento no século seguinte: as diversidades culturais e
linguisticas, bem como as crescentes desigualdades.

Mestre em Letras, professor EBTT do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano - IFSPE - Campus Serra Talhada.
2 Este texto € um recorte da minha pesquisa de mestrado intitulada “Os multiletramentos no livro didatico de lingua inglesa:
compreensao e praticas sobre a escrita-leitura numa perspectiva discursiva” (2022).
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O entendimento que o GNL tinha ja naquela época sobre educacéo era a de que a educagdo possui uma missao
com proposito fundamental de “garantir que todos os alunos se beneficiem da aprendizagem de forma a participarem
plenamente da vida publica, comunitaria e econdmica” (Grupo Nova Londres, 2021, p. 102).

O GNL percebeu, no entanto, que esse nao era o ideal de educagéo que vinha se desenhando com o passar do
tempo. O que foi observado pelo GNL foi uma pedagogia ainda bastante pautada no ler e escrever no caderno as
formas padrdes da lingua nacional, no caso o Inglés. O que estava se inscrevendo na sociedade dos anos finais da
década de 1990 e inicio dos anos 2000 iria exigir uma pedagogia para além do ler e escrever no caderno as formas
padrdes da lingua, por isso os objetivos do manifesto residiam em destacar a necessidade de um letramento para uma
sociedade cada vez mais diversa cultural e linguisticamente interligada pela globalizacdo por meio da pluralidade de
textos que circulam levando em consideracao que essas formas textuais estdo associadas as tecnologias da informacao
e multimidia.

Levando em consideragdo o que foi supracitado, outras questdes norteavam o GNL: que educacao é apropriada
para mulheres, para povos indigenas, para imigrantes que ndo falam a lingua nacional, para falantes de dialetos ndo
padronizados (ou seja, para variantes ndo valorizadas da lingua)? O que é apropriado para questdes de diversidade
local, mas de conexdo global? O que é apropriado para comunidades partidas e para uma sociedade cada vez mais
excludente? O que ensinar e como ensinar? Entdo, a partir desses questionamentos o GNL cunhou o termo
multiletramentos e sua definigcdo (Grupo Nova Londres, 2021, p. 106):

[m]ultiletramentos —palavra essa que escolhemos para descrever dois aspectos importantes em relagcao
a emergente ordem cultural, institucional e global: a multiplicidade de canais de comunicacdo e de
midia, e a crescente saliéncia da diversidade cultural e linguistica. [...] Uma pedagogia dos
multiletramentos, ao contrario, concentra-se em modos de representagcdo muito mais amplos do que
apenas a lingua. [...] Os multiletramentos também criam um tipo diferente de pedagogia, em que a
lingua e outros modos de significagdo s&do recursos representacionais dinamicos, sendo
constantemente refeitos por seus usuarios a medida que trabalham para alcangar seus varios objetivos
culturais.

Apds cunharem o termo multiletramentos, outros dois argumentos chamaram a atengdo do GNL: 1) o aumento, a
multiplicidade e a integragdo de modos de criar significados nos quais o textual esta relacionado ao audiovisual, espacial,
comportamental etc.; 2) lidar com diferengas linguisticas e culturais na pragmatica das vidas laboral, civica e privada
utilizando mudltiplas linguagens e padrées de comunicagdo. Assim, o GNL convida alunos e professores a assumirem
papéis nessa sociedade de novas exigéncias como alguns dos responsaveis por projetar/desenhar futuros sociais.

Entdo, de acordo com o manifesto, sendo alunos e professores alguns dos responsaveis pelos futuros sociais,
eles precisam assumir fungdes nos aspectos laborais, publicos (civicos) e privados da vida e para tanto devem integrar

uma pedagogia dos multiletramentos, pois como apregoa o GNL criar significado nessa sociedade é criar
(projetar/desenhar) futuros sociais (Grupo Nova Londres, 2021).

As préticas inseridas na pedagogia dos multiletramentos giram em torno do termo design e para tanto, o GNL
elenca seis designs que sd@o importantes no processo de criacdo de significados (meaning-making): linguistico,
audiovisual, gestual, espacial e multimodal sugerindo quatro componentes para integrar a pedagogia dos
multiletramentos: 1) a pratica situada (situated practice) baseada na experiéncia de criagdo de significado nos aspectos
reais da vida por meio de experiéncias de imersdo em comunidades de aprendizes engajados em versdes auténticas de
tais praticas por meio da figura de um especialista em algum dominio do conhecimento que atuar4 como guia dos
aprendizes dentro de uma comunidade; 2) a instrucdo explicita (overt instruction) por meio da qual os estudantes
desenvolvem uma metalinguagem do design, linguagens de generalizagao reflexiva que descrevem a forma, o contetido
e a fungdo dos discursos de praticas e que inclui todas as intervengdes que o professor, ou outro especialista, faz para
ajudar nas atividades de aprendizagem que levam o aprendiz a focar nas caracteristicas importantes de suas
experiéncias e atividades dentro da comunidade de aprendizes ajudando o aprendiz a ganhar informacgfes explicitas
gue o ajudardo na pratica organizada e guiada, recrutando e construindo em cima do que o aprendiz ja sabe; 3) 0
engquadramento critico (critical framing) que interpreta o contexto social e o propésito dos designs de significado com o
objetivo de ajudar os aprendizes a enquadrar seus dominios crescentes na pratica, o entendimento e o controle
conscientes em relacéo a relagdes histéricas, sociais, culturais, politicas e ideoldgicas de sistemas particulares de
conhecimento e prética social; 4) a prética transformada (transformed practice) na qual os estudantes, como criadores
de significados, se tornam criadores (designers) de futuros sociais, transferindo e (re)criando designs de significado de
um contexto a outro.

Conjuntamente aos quatro componentes do “como” da pedagogia dos multiletramentos que acabamos de citar, o
GNL chama a atengéo para o “o qué” dessa pedagogia, ou seja, para o(s) design(s). Nesse ambiente educacional
contemporaneo, professores sdo vistos como designers dos ambientes e dos processos de aprendizagem e ndo como
chefes ditando o que os alunos devem pensar e fazer. Essa nocéo de design leva a uma ideia de que é necessario que
educadores estejam sempre (re)desenhando suas préaticas. Essa nocéo leva também & ideia de que aprendizagem e
produtividade sdo resultados de designs de sistemas complexos de pessoas, ambientes, tecnologias, crencas e textos.

Assim, o GNL propde tratar atividades semioticas, incluindo usar a lingua para produzir e consumir textos, como
uma questdo de design envolvendo trés elementos: os designs disponiveis — 0 que ha na lingua disponivel para uso; o
designing — o processo de criacdo de significados; e o redesigned que seria o produto: “[jjuntos, esses trés elementos
enfatizam o fato de que o processo de construcdo de significados é ativo e dinamico, e ndo governado por regras
estaticas” (Grupo Nova Londres, 2021, p. 120).
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Livro didatico e multiletramentos: escrita-leitura a partir da AD

Na secd@o anterior, abordamos os multiletramentos e a sua pedagogia. Nesta secdo, pretendemos discutir a
respeito da relacdo LD de lingua inglesa e multiletramentos mediada pela AD. Isso implica selecionar e discutir as
nocgOes tedricas advindas da AD que nos dardo o suporte necessario para nossa investigacao e que se apresentarao,
para nés, como categorias teérico-analiticas.

Nossas hip6teses iniciais sdo as de que os discursos presentes no manifesto do GNL atravessam as atividades
selecionadas que constituem o corpus, pois 0 manifesto teve impacto no Brasil influenciando documentos oficiais de
nossa educacao que, por sua vez, orientam a produgdo de materiais didatico-pedagdgicos, tais como LDs, em territério
nacional. Além disso, outra de nossas hipéteses é a de que a pedagogia proposta pelo GNL, ao influenciar a produgéo
de LDs, tende a trabalhar com movimentos de construgéo de sentidos muito mais parafrasticos do que polissémicos, por
meio de uma materializagcdo do discurso pedagogico (Orlandi, [1983] 1987) presente nas atividades do corpus
selecionadas, uma vez que o processo de construgdo de significados por meio do conceito de design e seus correlatos
(designing e redesigned), bem como o passo a passo da pedagogia apresentado no manifesto (pratica situada,
instrucdo explicita, enquadramento critico e pratica transformada) nos soam como férmulas que podem favorecer os
movimentos parafrasticos (mais fechados) e inibir ou diminuir os movimentos polissémicos (mais abertos).

Assim, parece-nos inevitavel ter que abordar de maneira mais pontual e direcionada alguns conceitos caros a
AD, uma vez que compordo nossas categorias tedrico-analiticas: discurso pedagégico, sujeito, parafrase e polissemia
nas atividades de escrita-leitura no LD de lingua inglesa selecionado calcadas em propostas de multiletramentos.

Pretendemos aqui, neste artigo, atrelar os movimentos parafrasticos e polissémicos no discurso pedagoégico a
nossa investigagdo e como nossa investigagcdo esta atrelada ao ambiente escolar, seus sujeitos e a uma pedagogia
(pedagogia dos multiletramentos), sentimos a necessidade de partirmos para um afunilamento de algumas categorias.
Dessa forma, aqui abordaremos um discurso mais especifico, o pedagdgico; e um sujeito mais especifico, o(s) sujeito(s)
da escrita-leitura, e assim sucessivamente.

Orlandi ([1983] 1987), a partir dos trabalhos de Pécheux ([1969] 2019, [1975] 2014), estuda o funcionamento da
linguagem por meio de trés tipos de discursos bem especificos — o discurso ludico, o discurso polémico e o discurso
autoritario — que séo por ela caracterizados por dois critérios: o de interagdo (reversibilidade, troca de papéis ou de
estatutos entre os interlocutores) e a relagdo entre polissemia e parafrase (a possibilidade ou impossibilidade de
multiplos sentidos).

O primeiro tipo, o discurso lidico, se caracteriza pela reversibilidade total de interlocutores e expansao também
total da polissemia. O segundo tipo, o discurso polémico, se caracteriza por apresentar um equilibrio tenso entre
paréfrase e polissemia e a reversibilidade se da sob certas condi¢cdes de forma a se apresentar controlada. O terceiro
tipo, o discurso autoritario, se caracteriza pela contengdo da polissemia e favorecimento dos movimentos parafrasticos
(o mesmo) em que se procura conter a reversibilidade entre os interlocutores, tendendo-a a zero. Abordaremos esses
trés tipos de discurso com vistas aos nossos objetivos de pesquisa levando em consideracdo que nos interessa o
ambiente escolar, seus sujeitos, objetos e préticas.

Como nosso interesse é o ambiente escolar, iniciamos pelo discurso pedagdgico (DP). Para Orlandi (op. cit.), o
DP é um discurso circular, quer dizer, € um discurso institucionalizado que se garante, garante a instituicdo em que se
origina e garante a instituicdo para qual tende, ou seja, a escola. Notadamente, os sujeitos mais envolvidos no DP séo
alunos e professores, mas ndo escapa a ele também o LD, por exemplo. Nas suas praticas discursivas, o DP se
caracteriza pela presenca de uma linguagem tipica, uma metalinguagem com defini¢bes rigidas, cortes polissémicos,
encadeamentos automatizados, conclusfes exclusivas etc. com a apropriacdo da figura do cientista pelo professor.
Outra caracteristica desse discurso é a pouca ou nenhuma reversibilidade entre os sujeitos, a saber, aluno e professor,
mas chamamos atencao também para o LD ocupando um lugar semelhante ao do professor como voz do saber a quem
compete falar (ao aluno compete ouvir). Por essas razdes, Orlandi ([1983] 1987, p. 85) caracteriza 0 DP como um
discurso autoritario: “[s]Jua reversibilidade tende a zero (ndo se d& a palavra), h4 um agente Unico (aquele que tem o
poder de dizer), a polissemia € contida (se coloca o sentido unico), o dizer recobre o ser (o referente esta obscurecido).”

Assim, Orlandi ([1988] 2012, p. 25, destaques da autora), observando a linguagem em seu contexto, € em
termos bastante gerais como ela mesma enfatiza, bem como levando em consideragdo os trés tipos de discursos
mencionados — ludico, polémico e autoritario — diz que:

[a] producéo do discurso se faz na articulac&o de dois grandes processos, que seriam o fundamento da
linguagem: o processo parafrastico e o processo polissémico. O processo parafrastico é o que
permite a produgdo do mesmo sentido sob vérias de suas formas (matriz da linguagem). O processo
polissémico é o responsavel pelo fato de que sdo sempre possiveis sentidos diferentes, multiplos
(fonte da linguagem).

Assim, uma consequéncia da distin¢cdo desses dois processos € a diferenca entre criatividade e produtividade
(Orlandi, [1988] 2012). A produtividade se liga aos processos parafrasticos que mantém o dizivel no mesmo espaco do
que ja esta instituido trazendo, assim, uma ideia de recorréncia, repeticdo etc. A criatividade se liga aos processos
polissémicos que trazem o diferente na linguagem com a possibilidade de seu uso romper com processos de producao
de sentidos que sdo dominantes podendo assim criar novas formas, novos sentidos por meio de rupturas,
deslocamento, deslizamentos etc. em relagéo ao dizivel.
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Nesse universo discursivo pedagégico, ndo podemos esquecer, ha também a presenca dos sujeitos (alunos e
professores) que ocupam diferentes posicdes e que lidam com diversas questdes, das quais destacamos as questfes
envolvidas na relacdo escrita-leitura.

Para a AD, os processos de escrita-leitura sdo tomados de um ponto de vista discursivo, logo toda e qualquer
atividade de escrita-leitura, na escola ou fora dela, deve levar em conta as condi¢bes de sua producdo, ou seja, 0s
discursos envolvidos, os sujeitos participantes (leitor e autor), a materialidade do texto, os aspectos sociais, mas
também histdricos dos processos etc. Assim, fica clara a abordagem de escrita-leitura que adotamos aqui: escrita-leitura
como produzida (texto como objeto tedrico) e ndo como um objeto acabado, recebido, pronto para o consumo (texto
como objeto empirico). Nas palavras de Orlandi ([1983] 1987, p. 181, grifos da autora):

[alfirmariamos, assim, que, enquanto objeto tedrico, o texto ndo é um objeto acabado. Enquanto
objeto empirico (superficie linguistica), o texto pode ser um objeto acabado (um produto) com
comeco, meio e fim. No entanto, a andlise de discurso lhe devolve sua incompletude, ou seja, a analise
de discurso reinstala, no dominio dos limites do texto, enquanto objeto empirico, as suas condigdes de
produgéo.

Sendo assim, a relacdo escrita-leitura € um processo de interacdo ndo apenas entre sujeitos (autor e leitor), mas
dos sujeitos com o préprio texto e todos os aspectos das suas condi¢cdes de producdo, levando-se também em
consideracdo os processos de escrita-leitura ndo como lineares e acumulativos linha apos linha, mas eivados de
retomadas internas ao texto, mas também externas a ele. Esse Ultimo caso coloca em voga a nogao de intertextualidade
que, para a AD, se refere ao fato de que um texto esta conectado a uma cadeia de outros textos anteriores ou
posteriores a sua escrita trazendo a tona a historicidade do objeto texto ao se conectar com todas as leituras possiveis e
previsiveis para um dado texto se levarmos em conta as condi¢des de sua produgao; ou seja, o texto € incompletude.

Devido a complexidade do texto a forma como abordada pela AD, critérios de clareza, inteligibilidade, compreenséo
de um texto estdo ligados a questdes mais amplas que o texto em si e envolvem as formagdes imaginarias (Pécheux,
[1969] 2019) ao fixar, num texto, um leitor virtual — aquele inscrito a partir de como pensa o sujeito-autor ao direcionar a
escrita de seu texto — e um leitor real. Esse embate entre leitores — o virtual e o real — num texto deixa clara a caracteristica
interativa constitutiva dos processos de escrita-leitura nos quais os sujeitos-leitores — virtual e real — podem coincidir ou
ndo. Entao, “[tjomando a definicdo pragmatica que temos proposto para texto, consideramos que o texto é o lugar, o
centro comum que se faz no processo de interacdo entre falante e ouvinte, autor e leitor.” (Orlandl, [1983] 1987, p. 180,
grifo da autora). Por isso, devemos enxergar o texto e 0s processos de escrita-leitura sempre conectados com suas
historicidades inerentes, quer dizer, a histéria das leituras de um dado texto, bem como a histéria prevista e possivel de
novas leituras (intertextualidade), a histéria de leitura do sujeito-leitor/sujeito-escritor etc.

Dessa forma, fica posta a complexidade de se trabalhar com a rela¢éo escrita-leitura no ambiente escolar, pois
ela ndo é apenas questédo de técnicas e métodos de aprendizagem de linguas, ha relagbes subjetivas e identificatorias
muito mais profundas e complexas que vao além das técnicas e dos métodos.

Assim, todas essas questdes abordadas até aqui reverberam no DP que acaba por mirar um aluno virtual/ideal.
Nessa mesma linha, o LD trabalha com a virtualidade do sujeito-aluno: a imagem que o LD faz do aluno de tal idade, de
tal nivel (Ensino Médio/Fundamental), qual série, qual escola etc. e que pode refletir na padronizacdo das atividades.
Quando o aluno virtual coincide com o aluno real o LD tende, entdo, a homogeneiza¢do, mas quando ambos diferem o
LD n&o modifica as condi¢bes de producdo do texto para alcancar um tipo de aluno pretendido o que acaba recaindo
sob as formas de atividades de repeticdo, memorizacao, imitagdo, uma vez que as condi¢des de produgéo da escrita-
leitura ndo foram modificadas. Isso nos leva a questionar o (n&do) entendimento de um texto para além de questdes
meramente formais do cddigo linguistico, ou seja, o entendimento de um texto pelo aluno real ndo esté ligado apenas ao
aluno conhecer a lingua, mas sim as condi¢des de producdo dessa escrita-leitura, pois conforme nos lembra Orlandi
(11983] 1987, p. 83): “[o] entendimento — a atribuigdo ou reconhecimento de sentidos — deve ser referido as condi¢bes
de producéo (o lugar social, a relagao de discursos, etc.) da leitura.”

Nessa arena de significagdo pelo texto entre leitores — virtuais e reais — e autores é que 0s processos de
polissemia e parafrase se regulam a depender das relagdes estabelecidas entre os sujeitos — autor e leitor — e texto
desde um processo de identificagdo com o0s sentidos corroborando com a parafrase até um processo de
desidentificagdo abrindo espaco possivel para a polissemia:

[d]e forma geral, podemos dizer que a atribuic&o de sentidos a um texto pode variar amplamente desde
o que denominamos leitura parafrastica, que se caracteriza pelo reconhecimento (reprodugéo) de um
sentido que se supde ser o do texto (dado pelo autor), e o que denominamos leitura polissémica, que
se define pela atribuicdo de muiltiplos sentidos ao texto.” (Orlandi, [1988] 2012, p. 14, destaques da
autora)

Nosso desafio a partir do explicitado até aqui é investigar como se ddo as relagfes constitutivas da escrita-leitura
multiletrada no LD de lingua inglesa tendo em vista a confluéncia de fatores inerentes a uma abordagem discursiva dos
fendmenos como os discursos envolvidos, os sujeitos do/no ambiente escolar, o LD etc., em suma, as condi¢des de produgao.
Analise do corpus

A primeira atividade de nossa andlise € representativa do volume 1 da colecao Alive High. Tem por titulo express
yourself (expresse-se) e trabalha com a possibilidade de abertura para o aluno se expressar, de diversas formas, em
lingua inglesa, como podemos ver no espago destinado ao learning plan (plano de aprendizagem) onde consta o que o
aluno aprendera.
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Basicamente, a proposta dessa atividade esta dividida em duas etapas que chamaremos de sequéncias
discursivas (SD) 1 e 2: Year Project — Blog / What is a blog? e Create a blog to publish your productions in English
throughout this year.3 A SD1 traz a proposta de um projeto anual envolvendo blogs e para tanto trata de apresentar o
gue € um blog: onde estéa disponivel, as acdes para atualizar um blog, nome que se da para quem usa essa ferramenta,
como funciona etc.

Figura 01 — SD1 extraida do volume 1 da colecéo Alive High

gj;Year Project - Blog

¢ What s a blog?

g+ Itis a journal that is available on the Web, The
activity of updating a blog is *blogging.” and
someone who keeps a blog s a blogger.” A blog
is typically updated daily using software that

Greeting and introducing

Understanding nonverbal signs

Giving information about you and others

allows people with little of no technical Describing someones talents
background to update it and maintain it. Postings
on a blog are normally arranged in chronological Talking about street art and reflecting on ft

order with the most recent additions featured
most prominently,

Adspted brorm cherp Zhvwe Kbraryyorks cakmchibblogivbat

Bog's Accessed on January 21, 2016, Developing an art project with graffiti

Talking about possibilities and abilities

Fonte: Volume 1 da colecéo Alive High (p. 11)

A SD2 se constitui de uma atividade para criar um blog e publicar, em Inglés, as produ¢des do aluno ao longo do
ano escolar e para tanto cita uma plataforma que o aluno podera usar para criar seu blog, bem como cita os passos
para criar uma conta e customiza-la, dando sugestes de links na internet que podem ser acessados ao passo que,
também, encoraja e motiva o aluno a entrar nesse espaco digital.

Figura 02 — SD2 extraida do volume 1 da colecao Alive High

Create a blog to publish your productions in
English throughout this year,

One option of free online blog platform s Blogger. First you need to create a Google account. If you
already have a Gmail account, use it to sign in to use Blogger. Then give a name 1o your blog and choose
atemplate. It's very user-friendly, so go ahead and write your first post. It is available at <http://linkte.
me/lbe87> (accessed on Janvary 21, 2016).

1f you have never blogged before, you will have the chance to have your veice heard on the Internet,

There are many other free blogging websites on the Internet. Search for free blogging sites and
chaose the one you like most.

Those tools usually offer different themes with many customization options and plug-ins to make your
blog attractive to your visitors.

Create your blog and spread the news! Invite your [riends to post comments.

Fonte: Volume 1 da cole¢éo Alive High (p. 11)

Essas duas sequéncias discursivas representam bem a escolha do nosso corpus, ou seja, atividades
representativas de propostas de multiletramentos presentes no LD de lingua inglesa que estejam conectadas com
propostas de trabalho centradas na relagdo escrita-leitura por meio de textos multimodais, multissemioticos e
multifacetados que circulam bastante no universo tecnoldgico-digital, exemplificado aqui pelo blog. Suas materialidades
comegam no papel, mas seguem o caminho do digital, ou seja, o sujeito € levado a concluir a atividade em outros
ambientes que n&o o LD.

Nesta primeira andlise, mas também em outras como veremos a seguir, 0 LD parte de sua materialidade
impressa no papel, mas interessantemente sempre leva o aluno a sair de suas paginas para uma materialidade do/no
digital e isso nos suscita algumas questdes de andlise.

A SD1, por exemplo, é calcada no discurso do saber do LD como detentor do conhecimento apresentando
informagBes por meio da figura do sujeito-autor que, nesse caso, pode(m) ser o(s) proprio(s) autor(es) do LD, mas
também o professor como mediador da atividade ocupando uma posigdo-sujeito legitimada pelo LD e seguindo uma
leitura ideal proposta pelo (autor do) livro didatico. Trata-se de uma SD bastante fechada, da ordem de movimentos
parafrasticos, ou seja, da ordem do repetivel uma vez que possui um carater basicamente informacional/instrucional
COMO um passo a passo para entender o que é um blog, como criar um e consequentemente manté-lo. Dessa forma,
ndo ha espaco de abertura para movimentos polissémicos que, por sua vez, seriam mais criativos, ou seja, o LD néo
abre espaco para que o aluno possa perguntar, nem sugere/oferece outras leituras possiveis para se entender o que é
um blog, oferece apenas uma leitura prevista.

A SD2, diferentemente da SD1, aponta para movimentos polissémicos ao abrir espacos de convite para que o
sujeito-leitor possa criar seu blog ao oferecer op¢des de plataformas (One option of free online blog platform... e choose

3 “Projeto anual — Blog / O que € um blog?” e “Crie um blog para publicar suas produgdes em Inglés ao longo desse ano.” (tradugéao
nossa)
5
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the one gou like most.)4 e a possibilidade de ser ouvido (you will have the chance to have your voice heard on the
Internet.)” podendo se expressar sem delimitar uma tematica especifica, mas deixando o espaco de criagdo aberto
quanto ao que o aluno quer escrever (express yourself).

O que nos chama atengéo num primeiro momento de andlise de toda a proposta nessa atividade, e também em
outras atividades como veremos mais adiante, € que ha um pré-construido que sustenta grande parte das
discursividades em torno dos multiletramentos e das tecnologias e sua insercao nos espacos educativos e que parece
se atualizar nessas atividades quando se toma um saber como algo ja-dado, em nossa leitura, nesse caso, de que todo
mundo tem acesso ao tecnoldgico-digital e domina 0s conceitos que sdo tipicos desse ambiente. E assim que,
possivelmente, o sujeito-autor do LD pauta a construgdo da atividade por meio das SDs 1 e 2, além da construgdo
dessa atividade especifica baseando-se em formacdes imaginarias, ou seja, 0 sujeito-autor imagina um sujeito-leitor que
terd condigBes de realizar a atividade de maneira ideal. Na SD1, o pré-construido atuou de modo a evidenciar, a partir
de palavras tipicas do ambiente digital, um saber pressuposto do aluno ao conhecer palavras como update e software,
por exemplo, sem uma preocupagao de esclarecer determinados termos, “todo mundo sabe” o que € um software ou o
que significa update. Ficaria, entdo, a cargo do professor lidar com essas questes na aula de lingua inglesa, pois o LD
toma as palavras tipicas do digital como algo ja sabido pelo aluno uma vez que, por exemplo, ndo as inclui no glossario
ao final do livro.

Na SD2, o pré-construido atuou na construgdo da atividade pelo sujeito-autor de modo a evidenciar que o aluno
tem acesso (e conhecimento do) ao mundo digital em sua casa ou que sua escola é tecnologicamente viavel para
desenvolver a atividade proposta na SD2: criar um blog. Muito embora a atividade da SD2 deixe claro que criar um blog
€ gratuito, ou seja, ha opgdes gratuitas na internet, ela foi construida a partir do pressuposto de que o aluno tem acesso
a internet na escola ou em casa e que possui conhecimento suficiente do digital para seguir os passos propostos na
atividade. Atreladas ao pré-construido, entendemos aqui, também, a atuacéo das formacGes imaginarias do sujeito-
autor do LD que toma como leitor-virtual um aluno que possui acesso ao digital de forma a conseguir fazer o que lhe é
dito pelo livro didatico.

As SDs 1 e 2 evidenciam um atravessamento muito forte de um discurso da globalizacdo tdo presente no
manifesto da pedagogia dos multiletramentos (Pinheiro, 2016; 2021) que, por sua vez, influencia as atividades do LD.
Um discurso de que nesse mundo globalizado as questdes digitais sdo tomadas como saberes que ja devem ser fixados
e que o aluno, seguindo as orienta¢des do LD/professor, conseguira realizar a atividade: create a Google account > use
a Gmail account to sign in to use Blogger > give a name to your blog > choose a template > it is available at
http://linkte.me/lbe87.6 e que, como globalizado é o mundo, por certo o aluno ou sua escola tem acesso ao digital.

A terceira atividade de nossa analise é representativa do volume 2 da colegéo Alive High na secéo Let’s act with
words! (Vamos agir com palavras!) e tem por titulo Let’s write a text message’. A primeira parte da atividade, que
chamaremos de SD3, inicia com um pequeno texto introdutdrio sobre o ato de enviar mensagens de texto e em seguida
indica que a tarefa do aluno nessa atividade € enviar uma mensagem de texto para um amigo e para isso deve usar um
celular (Your task is to write a message to a friend using your cell phone)®. Em seguida, sdo apresentadas as
caracteristicas do género mensagem de texto.

Figura 03 — SD3 extraida do volume 2 da colec¢éo Alive High

Wma

mmm atext message

8

“Texting really has changed the wa

- Y we live. It has made us

na passive sort of way. We can send and recejve messages :l o0 tonrnl
ages can also easily be ignored if s oo b

omeone involved "
- hitp et things com/201 LOV2M2010-sees.t - chooses.
12,2016, ' BOOMIn-text. messages-sent-and-ecetvedss

Your task is to write a message 10 a friend
start, let’s review some of the character istics
« The sentences are normally simple
« The use of abbreviations is very common
= The text is organized in short paragraphs

using your cell phone. Before you
of this genre

Fonte: Volume 2 da cole¢ao Alive High (p. 67)

A segunda parte da atividade, que chamaremos de SD4, apresenta 0 passo a passo para a producdo da mensagem
de texto a ser enviada pelo aluno (Writing Steps: Organizing > Preparing the first draft > Peer editing > Publishing)®.

*“Uma opgao de plataforma online de blog gratuita...” e “escolha aquela que vocé mais gostar.” (tradugdo nossa)
Z “vocé tera a chance de ter sua voz ouvida na Internet.” (tradug&o nossa)
“crie uma conta Google > use uma conta Gmail para entrar e usar Blogger > dé um nome ao seu blog > escolha um template > esta
disponivel em http://linkte.me/lbe87.” (tradugdo nossa)
" “\/amos escrever uma mensagem de texto.” (radugéo nossa)
8 “Sua tarefa é escrever uma mensagem para um amigo usando seu celular.” (tradugdo nossa)
® “Passos da escrita: Organizar > Preparar o primeiro rascunho > Editar em pares > Publicar.” (tradugdo nossa)
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Figura 04 — SD4 extraida do volume 2 da colecéo Alive High
Writing Steps
Organizing

» Find more abbreviations on the Internet
« Make a list 0

preparing the first draft

» Make a first draft

» Make sure that your message follows texting et
» Check the abbreviations.

Peer editing
« Evaluate and di
* Make the necessar

Publishing

= Write the final version of your n
itto a friend. Include a copy in you
publish it on Wikispaces.

PSR s Y T

Genre: Text message

Purpose: To interact
informally

Tone: Informal
Setting: Cell phone
Writer: You
Audience: A friend

Fonte: Volume 2 da colecéo Alive High (p. 67)

As duas SDs que complem a atividade sdo bastante fechadas favorecendo movimentos parafrasticos de
significacdo. A SD3, por exemplo, apresenta apenas uma Unica possibilidade de leitura, a leitura ideal do LD sobre
como o ato de enviar mensagens de textos mudou as nossas vidas, mas ndo abre espaco para uma discussdo maior
acerca do tema e ndo apresenta outras possibilidades/opgdes de leitura sobre o tema, seguindo logo em diregédo a
tarefa que o aluno deve desempenhar.

O discurso pedagdgico evidenciado a partir da SD4 aponta para um discurso autoritario da forma como a
atividade estd posta: uma metalinguagem com definicdes rigidas com o uso do imperativo para marcar a pouca
reversibilidade entre os locutores, cortes polissémicos ao determinar o passo a passo fixo para se cumprir a tarefa,
encadeamentos automatizados de escrita da mensagem de texto, conclusdes exclusivas ao final da atividade.

Mediante a constru¢éo da atividade a partir da sustentagcdo do pré-construido por nés ja evidenciado, o LD néo
se preocupou em modificar as condi¢gbes de produgéo da atividade para que todos o0s alunos pudessem ter acesso ao
texto em questéo, o que corrobora com a homogeneizacao dos alunos (aluno-virtual) pelo LD ao impossibilitar escritas-
leituras que possam romper com o previsto/ditado pelo sujeito-autor do LD.

A terceira atividade de nossa analise é representativa do volume 3 da colecédo Alive High na sesséo de abertura
cujo titulo é Life on Earth™® e esta dividida em duas partes que chamaremos de sequéncias discursivas 5 e 6: What is
Padlet?/Build a wall for your English production this year e Steps''. A SD5 traz a proposta de um projeto anual
envolvendo um mural digital e para tanto trata de apresentar o que € um Padlet (It is a free online tool to build a virtual
wall panel)*? e o que o aluno pode fazer com ele: postar contetidos diversos (textos, fotos, videos etc.), postar, apagar e
editar comentarios. Oferece também, ao final, um link para que o aluno possa saber mais sobre a ferramenta.

Figura 05 — SD5 extraida do volume 3 da colecéo Alive High

.'Year Project — My Wall

‘What is Padlet?
% It is a free online tool to build a virtual wall
‘panel.
Build a wall for your English production
this year

You can post texts, pictures, YouTube videos,
Web page links, and documents (PDFs,
PowerPoints, etc.) inside “post-it notes.” Your
visitors can also post comments, but they are
limited to 160 characters. You can edit your posts
and delete posts and comments. You can move the
posts with the help of the mouse.

Learn more about this tool at <http://linkte.me/
rkw61> (accessed on April 15, 2016).

Fonte: Volume 3 da cole¢ao Alive High (p. 11)

1% “vida na terra” (tradugdo nossa)
“O que é Padlet?/Construa um mural para a sua produgéo em Inglés esse ano” e “Passos” (tradug&o nossa)

12 “E yma ferramenta on-line gratuita para construir um mural virtual.” (tradugdo nossa)
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A SD6 apresenta os passos para criar um Padlet e também customiza-lo, além de incentivar o uso da ferramenta
e motivar a interagdo com os colegas de classe.
Figura 06 — SD6 extraida do volume 3 da colecéo Alive High

Steps
1. Go to Padlet at <http://linkte.me/xava8
(accessed on April 15, 2016).

2. Click on the “Create a padlet” button.
3. Choose a wallpaper for your wall.
4. Start creating your wall by

tir nformation about
you your productions
ar. To delete a post-it,
click on th " in the top right
hand cc

5. Add comments to your classmates’
walls and read their comments

Fonte: Volume 3 da colegao Alive H|gh (p. 11)

A SD5, a principio, trabalha com movimentos parafrasticos de sentidos uma vez que, ao apresentar a proposta
da atividade, ndo oferece outras leituras possiveis para o aluno conhecer a ferramenta Padlet, quer dlzer oferece
apenas uma leitura prevista ao indicar o que o aluno deve ler e onde ler (learn more about this tool at.. ) Contudo,
uma vez que o aluno tenha acesso ao Padlet, a at|V|dade oferece espacos de abertura para que o aluno monte a sua
historia de escritas-leituras (You can post texts.. ) , 0 gue entendemos como a possibilidade de abertura ao
polissémico com o aluno podendo romper com o dizivel/repetivel dos movimentos parafrasticos presentes no LD e que
pode apontar para um discurso pedagégico mais polémico do que autoritario.

A SD6 caminha na mesma dire¢do da SD5 ao, de inicio, favorecer movimentos de sentidos mais parafrastlcos
por meio do passo a passo ditado ao aluno e do direcionamento do que ler e onde ler (Go to..., Click on..., etc.)"®, mas
também ha a possibilidade de se trabalhar com os espacos de polissemia ao ser possivel ao aluno montar a sua h|stor|a
de escritas-leituras (posting information about you; post your productions throughout the year.)'

Resultados

Pautamos a analise do nosso corpus levando em consideracdo a escolha de atividades que, no LD selecionado,
estivessem, de uma forma ou de outra, conectadas com a pedagogia dos multiletramentos. Filiamo-nos a Andlise de
Discurso materialista para analisar a relacdo escrita-leitura nas atividades de multiletramentos presentes no LD
selecionado por meio das categorias tedrico-analiticas de discurso, sujeito e movimentos de sentido, a saber, a
paréfrase e a polissemia.

De uma forma geral, concluimos pela presenca majoritdria de movimentos parafrasticos de sentidos nas
atividades do corpus, mas também uma presenga de movimentos polissémicos, mesmo que em menor grau. A maior
parte das atividades é constituida de SDs que favorecem a parafrase, mas em dados momentos é possivel perceber
uma abertura para a polissemia.

Ao favorecer a paréfrase, as atividades sdo permeadas pelo discurso pedagdgico de tipo mais autoritario com o
LD ditando escritas-leituras previstas/ideais para um aluno-virtual o que acaba culminando huma homogeneizacéo das
praticas de escrita-leitura. Essa homogeneizacdo pbde ser vista na forma como as atividades selecionadas trabalham
0S géneros textuais por meio do que chamamos de instrumentalizacdo do género quando ha uma predilecdo pelo
género como produto final formatado e um esquecimento de suas funcionalidades, bem como um esquecimento de
discussdes que englobem mais holisticamente aspectos sociais, culturais, histéricos das tematicas abordadas em cada
atividade e em seu respectivo género textual.

Nos momentos em que é possivel identificar espacos de abertura ao polissémico o discurso pedagdgico poderia
ser caracterizado como tendendo ao polémico, o que possibilita ao aluno-virtual romper com escritas-leituras
previstas/ideais ao abrir espagos para modificar as condi¢cdes de producéo dessas praticas de escrita-leitura apontando
para uma heterogeneizacé@o dessas praticas em detrimento de uma homogeneizagdo delas.

Esses resultados corroboram com as nossas hipoteses iniciais. A primeira hipotese de que os discursos
presentes no manifesto da pedagogia dos multiletramentos influenciam a producéo de LDs em territorio nacional, o que
pode ser conferido na presenga, e as vezes obrigatoriedade, do digital para se trabalhar determinadas praticas de
escrita-leitura das atividades selecionadas. A segunda hipétese de que a pedagogia dos multiletramentos nos soava
como férmulas ao trabalhar o conceito de design com seus correlatos e o “como” dessa pedagogia em quatro etapas
que podem favorecer os movimentos parafrasticos (mais fechados) e inibir ou diminuir os movimentos polissémicos
(mais abertos) como pudemos perceber na forma como o LD trabalha, por exemplo, com os géneros textuais por meio
da instrumentalizagdo deles.

13 “aprenda mais sobre essa ferramenta em...” (tradugéo nossa)

4 “\océ pode postar textos...” (tradug&o nossa)
“Va para...; Clique em...; etc.” (fradugcéo nossa)
16 “poste alguma informagé&o sobre vocé; poste suas produgdes ao longo do ano.” (fradugéo nossa)
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E por fim, os resultados mostraram também a presenca esparsa de um pré-construido que atua na sustentagao
para a construcdo das atividades do corpus que evidencia a forma como o sujeito-autor do LD imagina o leitor-virtual.
Um leitor que tem acesso ao mundo digital ou as ferramentas digitais requeridas para iniciar, desenvolver e concluir
atividades que comecam no LD, mas tomam o rumo do digital.

Concluséo

Dentro do grande campo do estudo do letramento, os multiletramentos se destacam por chamarem a atencao
para essa confluéncia dos textos com as tecnologias digitais da comunicagdo e da informacéo. E foi ai que ancoramos:
gueriamos investigar como o LD orientava um trabalho com os multiletramentos mesmo em ambientes que ndo fossem
tdo tecnologico-digitais, como € o caso da escola publica brasileira, no geral.

Para dar conta da nossa investigacdo precisdvamos de uma teoria que pudesse abarcar a complexidade e o
guantitativo de variantes envolvidas num ambiente tdo rico quanto o ambiente escolar. Foi quando chegamos a Andlise
do Discurso materialista que nos guiou durante a nossa pesquisa e nos ajudou a entender a relacdo entre os
multiletramentos e o livro didatico de lingua inglesa para além do linguistico apenas. Assim, a analise do nosso corpus
de atividade de multiletramentos por meio da AD nos trouxe até aqui nesta concluséo.

N&ao é mais possivel ignorar a influéncia do tecnologico-digital nas nossas praticas educativas em sala de aula.
No entanto, nem sempre ha disponibilidade ou possibilidade de incorporar o tecnolégico-digital as nossas praticas
educativas porque essa incorporagdo responde a questdes mais amplas para além do didatico-pedagogico apenas. Foi
isso que nossa analise nos mostrou. Que a simples mengao ao tecnoldgico/digital no LD n&o assegura a possibilidade
de acesso a esse mundo, pois a realidade diversa da escola publica brasileira tem que ser levada em consideragéo e
ndo pode ser tomada como univoca pelo LD e por nés que com ele trabalhamos.

Dessa forma, devemos buscar maneiras possiveis de trabalhar a relagéo escrita-leitura tipica desses ambientes
tecnologico-digitais na escola. Em certa medida, o LD selecionado para nossa pesquisa aponta algumas maneiras
possiveis sempre que oferece a oportunidade para trabalhar a escrita-leitura de textos multiletrados em suportes que
vdo além do digital.

Os resultados de nossa pesquisa também apontam para a necessidade de sempre olhar de forma critica para os
materiais de ensino/aprendizagem e de como eles possivelmente podem reverberar nas nossas praticas em sala de
aula. E necessério tensionar, levando em conta as diferentes realidades, o que esta materializado no LD.

Por fim, cabe, em parte, a nds professores lutar pela tentativa de mudanca das condigdes de produgdo de certas
atividades postas nos livros didaticos, de modo a tentar garantir ao nosso aluno acesso a mundos que muitas vezes
Ihes sdo negados, pois como nos mostrou uma visao discursiva o acesso a esses mundos diferentes ndo é apenas uma
guestdo linguistica, de letramento ou ndo, mas envolve questdes de cunho social, histérico e também econémico
(Orlandi, 1986). Isso ficou bem evidente nos Ultimos anos em que enfrentamos mais fortemente uma pandemia que
mostrou o fosso tecnolégico que vivemos e como as realidades de acesso a educagéo no Brasil sdo permeadas por
questdes que vao muito além do critério pedagdgico apenas (Ribeiro, 2020).
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